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Dies Veranlassungeg d e s Straferleb~
nissese.=-D1ge St r 9 fa in ihrer Bezliae -

hung zu den Porderungen.

Die erste ¥rage, auf die wir bei der
Untersuchung des Straferlebnisses stossen, ist die
nach den Bedingungen, bel denen ein solches iiber-
haupt zustande kommt; denn ein Straferlebnis steht
niemegls isoliert da, sondern ist einem grdsseren
Sinnzusammenhang eingelagert.
Wodurch wird ein Straferlebnis ver- Persdnliche
: und iiberper-
anlasst? Dadurch, dass eine Forderung iibertreten wird. sdnliche For-
derungen.
Es kann dies eine perstnliche Einzelforderung des
Erziehers gein, die er dem Zogling gegeniiber ge-
gussert hat. Wird diese nicht erfiillt, so ist die
Strafe gewthnlich das Mittel, entweder um die Ver-
letzung der Forderung zu ahnden oder die Erfiillung
kiinftighin zu serzwingen. Es kenn dies aber auch
eiﬁe {iberpersdnliche Forderung sein, die unabhin-
gig vom Erzieher gilt. Da die iiberpewsodnlichen
Forderungen gber nicht von einem greifbaren Subjekt
gestellt werden, ist der Erzieher dem werdenden
Zogling gegeniiber der Vermittler jener geltenden
Forderungen und zugleio@ gerjenige, der sich ver-
pflichtet fihlt, fir ihre Einhaltung zu sorgen.
Der religidse Erzieher, der daran glaubt, dass
jene iiberpersdnlichen IForderungen von Gott ge-
stellt werden, fiihlt sich deshalb auch dem Kind
gegeniiber a;s Vertreter Gottes. Er kann daraus

aber nicht etwa das Recht ziehen,mittals dieser

Mechitausstattung willkiirliche Forderungen zu

verlangen, sondern er muss seinen Willen zuriick-



stellen und sich an dey gottlichen Willen binden.
Werden nun diese ﬁbarpersﬁnlichen Abhéngigkeit der
Strafe von den
forderungen (wir kommen hier wieder auf den all-  [orderungen.
gemeimeren Ausdruck zuriick, weil wir uns nicht
auf den Standpunkt des religidsen Erziehers be-
schrédnken wollen) nicht eingehalten, liegt auch
hier wisderum eine Bestrafung des Zdglings durch
den Erzieher nshe. Es handelt sich nicht darum,
Ccb sie zur Weahrung der Forderungen eintreten muss.
Dariiber lésst sich streiten. Fest gteht aber,dass
keine Bestrafung ohne diese Veranlassung. einer
Gebotsilibertretung, sei es einer rein persdnlichen
oder iberpersdnlichen, vollzogen wird.

Je mehr man nun die Forderungen
herabschraubt, desto weniger Anlédsse, bei denen
eine Strafe iiberhaupt in Betracht kommt. Wenn
z.D. der Lehrer die Forderung gestellt hat, dass
die Schiiler in der Pause nicht ausser Reih' und
Glied gehen diirfen, so wiirde mit dem Fallenlassen
dieser Forderung eine Bestrafung ihrer Nichter=
fiillung hinféllig. Das Problem der Sirafe bsstiinde
nicht mehr, wiirde man auf jegliche Forderungen
verzichten. In diesem Zusammenhang wird Rousseaus
Uberzeugung von der Uberfliissigkeit der Strafe
besgreiflich. Er gteht auf dem Standpunkt, mdzg-
lichst wenig zu fordern und slles die Natur ma-
chen zu lessen. Damit eriibrigt sich fir ihn der
grosste Tell von Strafen. Von seiner Kritik an
der zeitgenossischen Erziehung mit ihren visl-
fach verschrobenen Forderungen und ihrer Unnstur
offenbart sich ihm sein Hauptsatz: "Alles, was

aus den Hdnden der Natur kommt, ist gut, alles



verdirbt unter den lHdnden des lenschen." Von hier
gug ist exr von der Nichtigkeit der Forderungen,

die die Erziehungsideale seiner Zeit erheven, tief
durchdrungen.lﬂr glaubt, man brauche nur sie fallen
zu lessen, und der liensch, wie er B wahrhaft ist,
némlich gut, wirde siéh entBiillen; gller kiinstlichen
Strafen bedilirfe man dann nicht mehr. An dem Bei-
splel Rousseaus wird die Abhingigkeit der Strafe

von den Mforderungen deutliche. Eine Quelle der Ableh-
nung von Strafen ist also die Ablsehnung ven forde-
rungen. Wer abver von der Notwendigkeit bsétimmter
persdnlicher ﬁnd ibsrpersdnlicher Forderungen iiber-
zeugt ist, kann nicht mit Rousseaus Begriindung der

Strafablehnung einverstanden sein.

In der Erzieherpraxis stellt der Die Beziehung
der Eingzelfor-
Erzieher piddagogische und ethische Forderungen, derungen zu dsn
Hauptforderungen.

die aus angestammten und erwofbenen, aber wissen-
schaftlich nicht tiberpriiften Uberzeugungen stammwm
Nun ist es Aufgebe der Theorie, diese schlichten
Uberzeugungen wissenschaftlich zu stiitzen. Bei die-
ser Klgrung wird der Pddagogiker immer von gewissen
Hauptprinzipien, deren Wert unmittelbar feststeht,
ausgehen, gn denen sich dann die Einzelforderungen
orientieren. So gelten als Hauptprinzipien der
christlich orientierten ethischen Erziehung: Liebe
Gott, Deinen Herrn! Lieve Deinen Niéchsten wie Dich
selbst! Daraus werden nun in bestimmten konkreten
Situationen, in denen der Zogling steht und in de-
nen die Hauptprinzipien aktuell werden, Einzelfor-
derungen vom Erzieher gewonnen, die konsequent aus

jenen Folgen und in ‘dewen Giiltigkeit Begriindet sind.



Je nach Alter, physischer und psychischer
Leistungsfahigkeit des Z6glings und anderen Um-
stdnden werden diese konkreten Einzelforderungen
verschieden gestaltet werden miissen. BEleibt auch
die Heuptforderung, z.Z. die chrisgtliche Liebe,
Leitstern, so wird sie nach Ausmsss und Grad un-
ter Berlcksichtigung der oben gngefithrten Momente C
abgestuft wefden missen.

"Das selbe, was hier fiir die ethischs
Erziehung ausgefihrt wurde, gait auch fir die kor-
perliche und geistige. Forderungen, die ihnen als
Richtlinien dienen, z.B. "Lebe gesundheitsgemdss!"
"Vermehre Deins Kenntnisse!" werden auf bestimmte
konkrete Situationen angewandt. D.h. diese bestimm-
ten konkreten Situationen werden daraufhin unter-
sucht, wie welt man in ihnen diese Hauptfibrderun-
gen verwirklichen kann. Danach werden die Einzel-
forderungen bestimmt.

Hier muss nun die Aufgabe der Pgy- TFsychologische

Uberpriifung der

cholbgie einsetzen. Sle hat nachzupriifen, ob diese Einzelforderun-
konkreten Einzelforderungen in den vorliegenden sens
Fgllen nicht die Grenzen des psychologisch ¥Wer-
wirklichbaren iibersteigen. Sie kann diese Einzel-
forderungen an den Verwirklichungsmdglichkeiten
messen, Hhnlich wie die Medikzin, die nachpriift, ob
korperliche Anforderungen nicht das physische Lei-
stungévarmﬁgen libersteigen. Da Leib und Seele innig
zusammenhangen, miissen oft beide Wissenzweige he-
fragt werden.

S0 kann die Psychologie aus der Er-

hellung von Straferlebnissen, die ihren Anlass in

der Ubertretung bestimmter Einzelforderungen hatten,



erfahren, dass diese das Straferlebnis veranlassenden .
Einzelforderungen der Fsyche des Betreffenden nicht
engemessen waren. Wenn ich z.B. feststellen kann,
dass ich trotz eines mir wegen Ubertretung oder Un-
terlassung einer Forderung wiederholt zugefiigten
Schmerzes nicht anders handeln kann, so muss der
Fgychologe nach den Griinden dieses Unvermdgens for-
schen. Liegen diese Griinde in der Beschaffenheit

der psychischen und physischen Natur, heisst es auf
diese Einzelforderungen verzichten. So kann dis Un-
tersuchung des Straferlsbnisses einen Beitrag zur.
psychologischen Abstufung der Forderungen liefern.
Aus dem einseitigen Hinblicken des Pidagogen auf

die Forderungen, ob sie nun auf dem ethischen oder
anderen Gebieten liegen, erwidchst leicht die Ge-
fahr, dass er sich der Wirklichkeit entfremdet und
fordert, was das betreffende Geschopf vielleicht
gar nicht imstande ist, zu erfiillen. Allzu gespannte
Porderungen konnen z.B. ein Kind so belasten, dass
es Scheden leidet. Hier kann die PsychOIOgie helfend
eingreifen, Mdglichkeiten und Grenzen seiner Lei-
stungsfihigkeit aufzeigen. Dementsprechend kann sie
darguf hinweisen, dass eine Bestrafung des Kindes
wegen ﬁbertratung einer iliberspanntan Forderung nicht
am Flatze igt.

Vom psychologischen Steandpunkt asus
kenn man sich mit einer solchen Begtrafung nicht
einverstanden erkléren, man muss sie als unverninf-
tig verwerfen. Selbstverstdndlich kann man sie damit
auch vom rein pddagogischen nicht anerkennen, von
dem aus man eine psychologisch als erfolglos erwie-

sene Msssnahme aufgeben muss. Auch vom ethischen



Standpunkt kann man unmdglich billigen, dass einem
Geschopf wegen Ubertretung einer Handlung,‘die es
nicht erfiillen kann, Schmerz zugefiigt wird. So ist
letzten Endes eine aus psychologischen Griinden
abzulehnende Strafe guch sthisch unberechtigt.

Und dies nun nicht mehr nur, weil gie unpsycholo-

gisch ist, gondern weil sie"unehisch"ist.
lag sich auch die Ethik, wie wir Entscheidungen
der Ethik.
eben darlegten, in ihrem Urteil iiber die ethische
Berechtigung einer Strafe zum Teil auf psycholo-
gische Erkenntnisse stiltzen, so steht doch die
letzte Enitscheidung, die auf den Inhalt der For-
derung geht, der Ethik und nur der Ethik zu.
Tiese kann niemals von der Psychologie, einer blos-
sen Ystsachenwissenschaft, gestellt werden.

Der Entscheidung iiber die spezifisch
ethische Berechtigung einer Strafe muss die Vorent-
scheidung vorausgehen, nimlich die prinzipielle
Frége, ob Strafe iiberhaupt ethisch zu rechtfer-
tigen ist. Die Beantwortung disser philosophischen
Frage darf in dieser Arbeit, die sich ja eine ganz
andere Aufgabe gestellt hat, némlich die péddago-
gilsche Tatsache der Strafe zu untersuchen, nicht
erwartet werden. Doch wird im nichsten Abschnitt
auseinandergesetzt, inwieweit auch diese Arbeit
zur Losung der prinzipiellen Frage einen "Bedtrag"
liefern kann. |

Wenn diese Vorfrage bejahend beant-
wortet worden ist, hat die Ethik nmeeh Jia‘ weitere
Entscheidung zu fillen. "Was darf ich vom ethischen
Standpunkt aus fordern?" Denn die ethische Berechti-



gung der Forderung ist ja Bedingung fiir die ethi-
sche Berechtigung einer Strafe; die sieh an die
Ubertretung der Forderung kniupft. Der Pédagoge

muss gich dariiberm klar sein, bevor er sein Er-
ziehungswerk beginnen kann. Er muss also-einé Auf-
fassung von wertvollen Erziehungszielen und einen
Grundstock iiberpersdnlicher Forderungen, dis er an-
erkennt, besitzen. Eine Auseinandersetzung dariiber,
welche dies sind, geht ebenfalls iiber den Rahmen
diesexr Arbeit hinaus. Wir stellen uns auf den Boden
der christlichen Ethik, in der jene iibsrperstnlichen
Forderungen ihren systematischen Ausdruck finden.
Bei der Hinfithrung des Zdglings zum christlichen
Idéal spielt die Strafe sine Rolle'insofern sie
beli der Ubsertretung solcher an ihm orientierten
Einzelforderungen zur Anwendung kommt. Und gerade
diese Rolle, welche die Strafe & im Leben des Kin-
des, sowie in seiner Beeinflussung und Lenkung

nach dem gewinschten Ziele hin spielt, interes-

siert uns.

Inwiewedit kann d ie Unter -
suchung d e s Straferlebnis-
Ee8 .der Frage nach der pad -

dagogischen un d dariber hi-
nausr¥eichenden ethischen
Rechitfertigung d e s S trafprin-

,21ps gBerecht werden?®

Die zweite grundlegende Betrachtung,
Jie wir unseren Ausfiihrungen- voranschicken wollen,

betrifft die Frage, wieweit unsere Arbeit einen
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